Нарушение  письменной  речи.
Нарушения    чтения  (дислексия)     и  письма  (дисграфии)  очень   распространены  среди  учащихся общеобразовательных учреждений. 
Дети с задержкой психического развития испытывают,  в силу биологических и социальных причин, нарушение чтения и письма, возникающие чаще всего в результате общего недоразвития всех компонентов языка: фонетико- фонематического и лексико-грамматического. 

1.  Фонематические   дислексии  - нарушения   чтения   связанные  с   недоразвитием слуховой   дифференциации   фонем    т. е . с  неточным   различением  звуков  речи.  

Многие   школьники   с  трудом    дифференцируют   звуки,   сходные   акустически  и  артикуляторно.  Наиболее  сложными   для  дифференциации   являются   такие   пары   звуков:    звонкие  и  глухие,  твёрдые  и   мягкие,   а  также   (  ц- с,  ч – щ,  ч-  ть,  ш   -  щ) 

Особенно  часто   дети   затрудняются  в  дифференциации   свистящих   и  шипящих  звуков.  В  процессе  чтения   у  этих  детей   обнаруживаются   трудности   в  усвоении  и     
различении  соответствующих  букв,  обозначающих   фонетически  сходные   звуки   

н -  р,  вместо    таскали  -даскали,   яйцо-   яйсо 

2. Нарушения  чтения,    связанные  с  недоразвитием   фонематического   анализа   и  синтеза   которые   проявляются   в  побуквенном   чтении,  искажении    звуковой  структуры   слова  (  вставки,  пропуски,   перестановки   звуков ),    трудностях   чтения  обратного  слога   н – р;  рука   -    рка ,  утка  -тука ,  кукла -   кула ,  кормила  - коромила.  

Недоразвитие   фонематического   анализа  и  синтеза   может   быть  различной    степени   выраженности.  Чаще  у  детей  с  нарушениями  чтения   оказывается   несформированным   самый   сложный  вид  фонематического  анализа:  определение   количества   последовательности  и  места   звуков   в   слове.    При   фонематических    дислексиях   у   большинства    детей  отмечается   существенное
  недоразвитие   устной  речи   (полиморфное  нарушение    звукопроизношения ,  ограниченный    словарный   запас ,  неправильное   использование   грамматических    форм. )

1.  Аграмматическая  дислексия    вызывается   недоразвитием   грамматических   обобщений    и  проявляется    в   искажениях   и  заменах   определённых   морфем   слова,  чаще   всего  флексий.  Школьник  часто  искажает  в  процессе   чтения   окончания,  суффиксы,  префиксы.   
Н  -  р:   мама  моет  рама,   сладкая   яблоко,  мальчики  бежит,   перебежал-  прибежал.   

2. Семантическая   дислексия    (механическое   чтение)   -  это   нарушение   понимания   читаемого   при  технически   правильном   чтении.   Семантическая   дислексия   вызывается  двумя   факторами.  

- недоразвитием   звукослогового   синтеза.  

- нечеткостью, недифференцированностью  представлений   о  синтаксических  связях слов  в  предложении.   Школьник   читая  слово  по  слогам   не  может   объединить   эти  слоги   в  единое  слово.  В   этом   случае  ребёнок   читает   механически,  не  понимая  смысла  прочитанного.  

3. Оптическая    дислексия.   Связана   с   недоразвитием    высших   зрительных  функций  зрительного   анализа  и  синтеза,   оптико-  пространственных  представлений.   Дети   затрудняются   в  конструировании  изображений,   в  определении  сходства  и  различия  зрительных  изображений.   В   процессе    овладения  чтением   у  детей  отмечаются   трудности   в  усвоении   графически   сходных   букв,  их  смешения  и   замены   при   чтении   ( т –г,   д-  л,  в-  з ,   р-  ь,  х-  к  , ж- к)

4. Мнестическая   дислексия.  -   проявляется  в  трудностях    усвоения   всех  букв,  в  недифференцированных    заменах  букв  при  чтении,  что   объясняется   трудностями   установления    связей   между  звуком   и  буквой. Ребёнок   не  запоминает,  какая  буква   соответствует  тому  или  иному  звуку. Чаще   всего  у  школьников   имеют  место   фонематические,  аграмматические  и  оптические   дислексии.       
Ещё  более  распространёнными    среди   школьников     являются   нарушения   письма   -   дисграфии.         Дисграфия -  стойкое  специфическое   нарушение   письма.
Ошибки  характеризуются    стойкостью,  повторяемостью,  и  несвязанные   с  правилами  писания.   Наблюдаются   следующие    виды  дисграфии:   

1.  Артикуляторно  -  акустическая    дисграфия.   Представляет  собой  отражение   на   письме    неправильного  звукопроизношения.    Ребёнок   пишет   так,  как  произносит.  

На  начальных   этапах  овладения  письмом  ребёнок,    пишет   проговаривая,  опираясь  при  этом  на  дефектное   произношение   звуков,   он  отражает   своё   неправильное   произношение   на   письме.   Артикуляторно-  акустическая  дисграфия    проявляется   в  заменах,  пропусках  букв,   соответствующих    заменам  и   пропускам    звуков     в   устной   речи.  Иногда  замены  букв  на  письме  остаются   и  после  их   устранения  в  устной  речи  так   как  не сформированы   чёткие   кинестетические   образы   звуков.

2.Акустическая    дисграфия.

Данная    дисграфия     отмечается  на  основе  нарушений  фонемного   распознавания. В  своей   основе  имеет  чаще  всего   нарушение   слуховой  дифференциации   звуков   речи. При  этой   форме  дисграфии  ,  в  отличии  от  предыдущей ,  нет  нарушений  произношения  тех  звуков  речи.  которые   неправильно    обозначаются  на   письме. Акустическая   дисграфия   проявляется   в   заменах   букв,  соответствующих   фонетически  близким   звукам.  ( ч- т ,   ч  - щ .   ц – т .  ц – с.) ; свистящие  и  шипящие ,  звонкие  и  глухие.  Этот   вид  дисграфии  проявляется   и   в  неправильном   обозначении  мягкости   согласных  на  письме  вследствие  нарушения   слуховой  дифференциации  твёрдых  и   мягких  звуков,  (  писмо,  лижи)  Частыми    ошибками  являются   замены  гласных  в  ударном   положении  ( о-  у,  е  - и ,  туча – точа ,  лес-  лис )

3.Дисграфия, на  почве   нарушения   языкового   анализа  и  синтеза.  Недоразвитие   звукового  анализа  и  синтеза  проявляется   на   письме  в   нарушениях  структуры  предложения  и  слова,  в  слитном  написании  слов,  предлогов, искажении  звукослоговой   структуры  слова ,  пропуски  согласных при  их  стечении.  ( диктант -  диктат,)  пропуски     гласных  
( собака  - сбака),  добавления   гласных  (скамейки   - сакамейки ),  перестановки   букв  ( окно – коно,  дрова – врода) пропуски  добавления,  перестановки  слогов.

4.Аграмматическая  дисграфия.    

Данная  форма  дисграфии   проявляется    в   аграмматизмах   на  письме   на  уровне  слова,  словосочетания,  предложения   и   текста.   Аграмматизмы  на  письме  проявляются   в   искажении   морфологической  структуры   слова,   замене  суффиксов,( запереть-  напереть,  козлята -  козлёнки,  много   деревьев –много   деревов ), в  нарушении  предложно -  падежных     конструкций  ( над   столом-   около  ним,  в  нарушении  согласования  (дети  бежит)   пропуски   членов  предложения ,  нарушение   последовательности  слов  в  предложении.  
5. Оптическая  дисграфия .

Данная  форма  дисграфии   проявляется  в  заменах  и  искажениях   графического  образа   букв.

1.  замены   графически   сходных  букв   состоящих   из  одинаковых   элементов,  но  различно   расположенных  в  пространстве    (  в-  д ,  т- ш .  и- ш,) букв,  отличающихся    одним   дополнительным    элементом  (  л – м .  п  - т, ).

2.  зеркальное   написание  букв.

( с-  э ,  э-с, ). Пропуски  элементов  буквы  ,  написание  лишних   элементов   букв,  неправильное   расположение   элементов   букв .


Дислексия  и  дисграфия   не  являются    нарушениями,  изолированными   друг  от  друга. Они  имеют   единые   механизмы  и  тесно   связаны  с  нарушениями   устной  речи.     
Основные подходы к организации коррекционной работы для детей с ЗПР:
1.Сочетание коррекционного обучения с лечебно- оздоровительными мероприятиями.

2Учет индивидуальных и личностных особенностей детей в ходе обучающей деятельности.

Работоспособность у детей с ЗПР на занятии длится 15-20 минут.

3. Подбор заданий, максимально активизирующих интересы детей, пробуждающие у них потребность в познавательной деятельности, требующих разнообразной деятельности.

4 Использование многократных указаний, упражнений.

5.Повторное объяснение материала и подбор дополнительных заданий.

6. Коррекционный материал должен преподноситься небольшими дозами.

7.Усложнение предлагаемого материала следует осуществлять постепенно.

8. Переключение внимание ребенка с одного вида деятельности на другой в процессе анятий.

9. Использование на занятиях красочного дидактического материала и игровых моментов

10. Проявление большого такта со стороны учителя. Очень важно говорить с ребенком мягким, доброжелательным тоном и поощрять его за малейшие успехи.

11. Поэтапное обобщение проделанной на занятии работы

12. Очень важно и необходимо логопедическое сопровождение детей с ЗПР  начиная с 1-ых классов. Учитель обязан присутствовать на логопедических занятиях. Приемы и методы коррекционной  логопедической работы использовать на уроках русского языка и чтения.
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